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Indledning

”Maling af laeringsmal” afrapporterer den kvantitative baseline- og endlinemaling, der er foretaget i forbin-

|II

delse med demonstrationsskoleforsgget “Digitalt understgttede laeringsmal”. Hensigten med denne maling
er at tegne et billede af udviklingstendenser i laerernes brug og opfattelse af leeringsmal i lyset af dels indfg-
relsen af Forenklede Falles Mal, dels projektets intervention med didaktisk-teknologisk understgttelse af
leerere og elevers malarbejde i fagene dansk og matematik. Malingen har haft bade elever, leerere og skole-
ledere som respondenter. Derfor har det veeret muligt at sammenholde de forskellige aktgrers besvarelser
og foretage en forholdsvis bred undersggelse af mulige virkningssammenhange. Langt de fleste resultater,
der afrapporteres, er beskrivelser af udviklingstendenser, men vi har ogsa haft empiri til at gennemfgre en
raekke regressions- og korrelationsanalyser, da undersggelsens struktur har gjort det muligt at analysere
kausale relationer og pa den baggrund sandsynligggre virkningssammenhaenge. Studiets struktur med ma-
ling ved baseline og endline ggr, at det er muligt at identificere forhold ved baseline, der pavirker endline,

hvilket er en kausal relation. Langt de fleste analyser og kausale slutninger er af denne karakter og kausali-

tet.

Titlen "Maling af leeringsmal” henviser til flere betydninger af begrebet mal for at betone, at malbegrebet
ofte anvendes med flere mulige betydninger. Pa den ene side anvender vi mal som et deskriptivt begreb
om kvantitative forhold, fx nar vi maler antal og omfang. P4 den anden side anvender vi det som et norma-

tivt begreb om forhold, vi tilskriver bestemte vaerdier og kvaliteter, fx nar vi saetter mal, vi efterstraeber.

Ofte bruges de to betydninger i neer sammenhaeng, nar vi tilskriver kvantitative forhold bestemte vaerdier,
fx op er godt, og mere er bedre, og omvendt forsgger at holde regnskab med veaerdier og kvaliteter. Derfor
er det en seaerlig udfordring og i forleengelse heraf en metodisk pointe i forbindelse med empiriske undersg-
gelser, at der ikke ngdvendigvis er et lineart forhold mellem kvalitet og kvantitet. Nogle gange ma man give
minimalisterne ret i, at “Less is more”. Dette er en vaesentlig pointe, der kan bruges til at nuancere anven-
delsen af laeringsmal i folkeskolen. De bruges bade til at male laering og til at saette mal for laering, men det
er ikke ensbetydende med, at flere mal giver bedre undervisning og mere laering. Derfor har vi forsggt at
undersgge brug og opfattelser af laeringsmal i undervisningen sa deskriptivt som muligt med henblik pa at
bidrage til en datainformeret diskussion af mal og kvalitet i undervisningen. Dette bgr ikke forveksles med
en positivistisk forestilling om vaerdineutrale malinger, men derimod opfattes som en metodisk bestraebel-
se pa at tilvejebringe et bredt empirisk grundlag for en maldiskussion, hvor forholdet mellem kvantitet og
kvalitet ikke er givet pa forhand. Et saerligt aspekt af diskussionen af mal i undervisningen er antagelserne

om, hvordan opnaelsen af et konkret malbart mal kan veere et af flere trin i opfyldelsen af et stgrre og mere
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bredt formuleret laeringsmal. Hele maldiskussionen er dermed del af den bagvedliggende antagelse om,
hvordan man underviser for at opna malene, og denne antagelse spiller taet sammen med fagforstaelse og

padagogik i arbejdet frem mod opfyldelsen af de overordnede laeringsmal.

Sammenfatning af resultater og tendenser

Undersggelsens resultater er ssmmenfattet ud fra de statistiske modeller, der ligger til grund for databe-
handlingen. Det har vi forsggt at tydeligggre med notation i sammenfatningen (M1 og M2) og sidenhen
talnotation i modellerne, der viser tilbage til nedenstaende praesentation af de overordnede resultater. M1
henviser til Figur 4. Resultatmodel 1 for mdlstyret undervisning, og M2 henviser til Figur 6. Resultatmodel 2

for elevernes udbytte.

Vi har forsggt at differentiere malingen af laeringsmal ved at anvende flere metoder og spgrge ind til aspek-
ter, der ggr det muligt at nuancere det samlede billede. Et af vores greb har vaeret at spgrge til laerernes
fagforstaelse. For at kunne handtere flerheden af fagforstaelser har vi spurgt til fire prototypiske forstaelser
af fag, der ikke udelukker hinanden gensidigt, men som adskiller sig ved at vaegte forskellige dimensioner
ved fag. Vi har formuleret de fire fagforstaelser sa positivt som muligt og givet respondenterne mulighed
for fgrst at angive deres grad af enighed med hver af de fire forstaelser for derefter at vaelge den, der
stemmer bedst med deres egen fagforstaelse. Resultatet er, at vi har faet en forholdsvis jeevn fordeling af

svarene i forhold til de fire fglgende kategorier:

Basisfaglig fagforstaelse
Der skal veere en klar faglig progression i undervisningen. Eleverne skal tilegne sig solide faglige feerdighe-

der og kundskaber som grundlag for at l@gse mere kreative og komplekse opgaver.

Redskabsorienteret fagforstaelse
Der skal veere et anvendelsesperspektiv i undervisningen. Eleverne skal udvikle deres analytiske sans og
tilegne sig viden og feerdigheder (skrive, laese, regne, taenke logisk osv.), de kan bruge i mange sammen-

haenge.

Omverdensorienteret fagforstaelse
Der skal veere en konkret kobling til omverdenen i undervisningen. Eleverne skal lzere at samarbejde om

virkelighedsnaer problemlgsning og anvende deres fag i autentiske sammenhange.



Dannelsesorienteret fagforstaelse
Der skal veere et alment dannelsesperspektiv i undervisningen. Eleverne skal opleve en dybere mening med

deres fag og erfare, at de indgar i en stgrre identitetsskabende sammenhang.

De fire overskrifter fremgar ikke af spgrgeskemaet, men udtrykker vores bagvedliggende konceptualisering.
De to fgrste kategorier fokuserer pa faget i sig selv som en meningsfuld stgrrelse. Den fgrste med vaegt pa
progression og solid faglighed, termer der forventes at appellere til laerere, som prioriterer, at skolefaget er
tydeligt forankret i et basisfag. Den anden med vaegt pa anvendelse og metodiske feerdigheder med appel
til leerere, der prioriterer fagets redskabsmaessige dimension. De to sidste kategorier fokuserer derimod pa
fagets kontekst som meningsskabende for det faglige arbejde. Den tredje kategori med vaegt pa en konkret
kobling til faget og skolens omverden, mens den fjerde kategori vaegter en mere almen perspektivering til

en dannelsesmaessig kontekst.

| det fglgende praesenteres resultaterne summarisk i listeform inden de uddybes i forlaengelse af resultat-
modellerne. Vi har i fortolkningen af resultaterne antaget, at Forenklede Falles Mal og malstyret undervis-

ning hanger sa taet sammen for laererne, at det i praksis er at opfatte som det samme.

1. Leererne har udviklet en mere negativ holdning til malstyret undervisning og Forenklede Fzelles Mal
(FFM) fra baseline til endline. Dette gaelder bade kontrolleerere og indsatslaerere. (M1) Der er en
tendens til, i forlaengelse af malstyret undervisning, at lsererne er blevet mere enige i de negative
spgrgsmal til begraensning af leerernes metodefrihed, elevernes kreativitet og ensidig undervisning

fra baseline til endline. Dette er statistisk signifikant (referencedokument 1, 4 og 5C).

2. Kontrollaerere har fra baseline til endline udviklet en mere negativ holdning til malstyret undervis-
ning og FFM end indsatslaerere. Det tyder p3a, at indsatsen begraenser den negative udvikling. (M1)

(referencedokument 5D).

3. Jo mere negativ man er overfor malstyret undervisning til at starte med, jo mindre vil man bruge
malstyret undervisning til slut, da den negative holdning samvirker med brugen af malstyret under-

visning. Dette er statistisk signifikant. (M1) (referencedokument 1 og 2).

4. Der ser ud til at veere en sammenhang mellem brugen af FFM og negativ holdning til malstyret un-
dervisning. Dette er en ikke-signifikant tendens. Ved baseline er denne sammenhaeng svagere end
ved endline, men stadig ikke signifikant. Mulige forklaringer pa stigningen i den negative holdning

kan vaere en oplevelse af, at laeringsmalsstyring kommer ovenfra og begraenser metodefriheden.



10.

Netop begraeensningen i metodefriheden er et andet markant traek i sammensatningen af indekset

for den negative holdning til malstyret undervisning. (M1) (referencedokument 1 og 2)

Kernen i den positive holdning til malstyret undervisning (jf. faktoranalysen bag holdningsindekser)
er variablen fra spgrgeskemaet: Mdlstyret undervisning fremmer, at eleverne nar de mal, loven fo-
reskriver, mens den centrale variable for den negative holdning er: Mdlstyret undervisning begraen-
ser elevernes kreativitet. Begge disse variabler relaterer sig til eleverne. Den positive holdning til
malstyret undervisning kan desuden tolkes i relation til laereren som et udtryk for, at den positive
holdning knytter an til en staerkere legitimering af laererens undervisning i kraft af mere eksplicitte
mal. Den positive holdning har fokus pa rammesaetning af undervisningen og eleverne, mens den
negative holdning til malstyret undervisning handler om frisaetning i undervisningen af elever. (M1)

(referencedokument 4, 5C og 5D)

Laerernes fagforstaelse har betydning for deres holdning til malstyret undervisning og FFM. Iszer lze-
rere med en dannelsesorienteret fagforstaelse skiller sig ud pa baggrund af en mere markant stig-
ning i den negative holdning til malstyret undervisning og FFM over tid end lzerere med de gvrige
fagforstaelser. Det er samtidig bade de lzerere, der har henholdsvis en omverdens- eller en dannel-
sesorienteret fagforstaelse, der oplever en mere negativ udvikling i deres holdning til malstyret un-
dervisning end de laerere, der har henholdsvis en basisfaglig eller en redskabsorienteret. (M1) Dette

er en ikke-signifikant sammenhang (referencedokument 1 og 2B).

Negativ holdning til malstyret undervisning har en statistisk signifikant, negativ indvirkning pa lae-

rernes anvendelse af malstyret undervisning (M1) (referencedokument 2).

Laerernes kilder til viden om malstyret undervisning varierer med deres fagforstaelser. Generelt far
de deres viden om malstyret undervisning via Folkeskolen (blad eller web), UVM-materialer og

emu.dk frem for fra fagbgger og faglige tidsskrifter. (M1) (referencedokument 1 og 4).

Leerere med en omverdensorienteret fagforstaelse adskiller sig fra andre leerere ved at foretraekke

Folkeskolen frem for UVM-materialer og emu.dk. (M1) (referencedokument 1).

En positiv holdning til malstyret undervisning og anvendelsen af Forenklede Feelles Mal fremmes af
intern, praksisnaer og skolebaseret kompetenceudvikling (M1). Dette er en statistisk signifikant re-

lation (referencedokument 1).



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

En negativ holdning til malstyret undervisning og anvendelsen af Forenklede Felles Mal begraenses
statistisk signifikant af deltagelse i CFU-kurser, og eksterne oplaeg ser ogsa ud til at begraense den
negative holdning, men dette kan ikke fastslas med statistisk signifikans. (M1) (referencedokument

1 0g 5D)

Kompetenceudvikling af laerere bgr vaere malrettet og differentieret ud fra deres holdning til mal-
styring og behov for at udvikle og gve en malpraksis. Timing og kombination er afggrende. Man bgr
veere opmaerksom pa, at den negative holdning heemmes af kurser, fx deltagelse i CFU-kurser, og
den positive holdning fremmes af interne oplaeg pa skolen samt sparring med kollegerne. Hertil
kommer, at des mere en leerer anvender malstyret undervisning mellem baseline og endline, des
mere positiv vil deres holdning til malstyret undervisning veaere blevet, jf. at der herigennem er en
steerk legitimering af det, de ggr i undervisningen. (Dette er en analytisk konklusion baseret pa pkt.

10-11).

Det er ifglge lzererne iseer manglende tid og udfordringen ved at formulere mal, der star i vejen for

malstyret undervisning (baseret pa frekvenser i referencedokument 5D) (M1).

Skolelederne prioriterer laeringsmalstyret undervisning og teamsamarbejde hgjt, mens de til sam-
menligning ikke prioriterer arbejdet med innovative undervisningsformer sa hgjt. (baseret pa fre-

kvenser i referencedokument 5D) (M1)

Ledelsens stgtte til teamsamarbejde har en statistisk signifikant, positiv indvirkning pa lzerernes an-
vendelse af malstyret undervisning. Det vil sige, at stgtte til teamsamarbejde i Igbet af perioden fra
baseline til endline har fremmet laerernes anvendelse af malstyret undervisning. (M1) (reference-

dokument 1 og 2).

Hvis man brugte malstyret undervisning meget ved baseline, sa bruger man det ogsa meget ved
endline (statistisk signifikant, referencedokument 2). Dette er udtryk for en vis stabilitet i vores va-
ner. Negativ holdning til malstyret undervisning har en statistisk signifikant, negativ indvirkning pa
leerernes anvendelse af malstyret undervisning. Undersggelsens indeks for den negative holdning
er isaer karakteriseret ved en oplevelse af, at malstyret undervisning begraenser elevernes kreativi-

tet. (M1) (referencedokument 4, 5C og 5D)

Leerernes oplevelse af elevmedbestemmelse som en virkning af undervisningsdifferentiering, der
gger elevernes selvstaendighed, falder fra baseline til endline. Sammenhaengen er saledes statistisk

signifikant ved baseline, men ikke ved endline. (M2) (referencedokument 1, og udfoldet i 3).



18. Der er en positiv, statistisk signikant sammenhang mellem elevengagement og undervisningsdiffe-
rentiering, der gger elevselvstaendighed. Jo mere selvstaendighed, jo mere elevengagement. (M2)

Dette er statistisk signifikant ved bade baseline og endline (referencedokument 1).

19. Der er en stigning i leerernes inddragelse af eleverne i forbindelse med beslutninger som fx plan-
legning, malfastsaettelse, koordinering af opgaver og evaluering i faellesskab. Dette er en generel
tendens, der i endnu hgjere grad geelder kontrollzererne end indsatsleererne (M2). Det er altsa ikke
en fglgevirkning af interventionen med digitalt understgttede laeringsmal, men en generel udvikling

over tid fra baseline til endline (referencedokument 5E).

20. | forhold til opgaver, som eleverne arbejder med, sa stiger brugen af malstyret undervisning i rela-
tion til opgaver, der bruges mindst fra baseline til endline. Dette gar pa tveers af opgavetyper, og er
aflaest som en stigning i gennemsnittet fra baseline til endline. En parallel tendens er, at den nega-
tive holdning til malstyret undervisning stiger mindst for de opgaver, der bruges mindst. Mindst ne-
gativ holdning til malstyret undervisning og mest brug af malstyret undervisning ser saledes ud til at

danne et samlet mgnster (referencedokument 1). (M2)

21. Den ggede grad af malstyret undervisning slar mest tydeligt igennem i gruppeorganisering af un-
dervisningen, da det er her, der er den tydeligste udvikling fra baseline til endline (stigning i gen-
nemsnittet, referencedokument 1). Dette kan danne afsat for en antagelse om, at en ny malpraksis
typisk vil udvikle sig pa gruppeniveau. En interessant undtagelse i denne sammenhaeng er den om-
verdensorienterede fagforstaelse, hvor der i modsaetning til de tre andre fagforstaelser sker et fald

i malstyret undervisning organiseret pa gruppeniveau (M2)

Forskningsdesign

Designet af den kvantitative undersggelse indgar som et deldesign af det samlede forskningsdesign til un-
dersggelse af demonstrationsskoleforsgg med digitalt understgttede leeringsmal. Dette design er udviklet
inden for en Mixed Methods-tradition, der kombinerer kvalitative og kvantitative metoder ud fra en grund-
tese om, at et komplekst genstandsfelt bgr undersgges med en kombination af metoder, der modsvarer de
komplekse problemstillingers beskaffenhed med henblik pa at triangulere, komplementere og problemati-

sere den aktuelle genstand for undersggelse ud fra forskellige metodiske tilgange.

Projektets genstandsfelt er formuleret som tre problemstillinger, der kan udledes ud fra forsknings-

oversigter og studier i laereplanspraksis i andre lande:



a) Koblingen af leereplaner, lzeringsmal og undervisningsforlgb.
b) Reprasentation, overszaettelse, omsatning og konkretisering af laeringsmal

c) Opfelgning, progression og undervisningsdifferentiering.

Koblingen af lzereplaner, lzeringsmdl og undervisningsforlgb

Koblingen af laereplaner, laeringsmal og undervisningsforlgb er et problemfelt, der vedrgrer de overordnede
rammebetingelser for undervisningen. Det relaterer bade til angelsaksisk curriculumforskning, kontinental
lereplansforskning og forskning i paedagogisk metadatering af digitale laeremidler. Saerligt tysk leereplans-
forskning har bidraget med empirisk underbygget viden om kompetenceorienterede leereplaner (Lersch

2007; Blum, Driike-Noe, Hartung & Koller (red.) 2008; Ziener 2008; Helmke 2009; Lersch & Schreder 2013).

Repraesentation, oversattelse, omsatning og konkretisering af leeringsmal

Repraesentation, oversaettelse, omsaetning og konkretisering af laeringsmal benzevner de centrale led i et
problemfelt, der vedrgrer fortolkning af leereplaner og leeringsmal med henblik pa undervisning. Med digi-
taliseringen er repraesentation af mal blevet en aktuel tematik, fordi det er blevet muligt at visualisere mal
og malopfyldelse pa nye mader, der er designet til at understgtte en malstyret undervisning. En sadan re-
praesentation bgr knyttes teet til spgrgsmalet om oversattelse og omsaetning, fordi det er afggrende, at
leeringsmalene bliver konkretiseret, sa laerere og elever kan relatere til malene, observere udviklingen i dem
og gore dem til deres egne mal. Man kan anskue denne proces bade oppe fra et laereplansperspektiv og
nede fra et praksisperspektiv. | et perspektiv oppefra vil man typisk tale om at nedbryde mal, hvilket afspej-
ler en forestilling om, at man bgr opdele og specificere de overordnede mal i en raekke overskuelige delmal,
som man kan na et ad gangen. Nedefra vil man typisk tale om give undervisningen en retning, hvilket af-
spejler, at malstrategien skal forankres i en konkret praksis med et bestemt indhold og deltagere med spe-
cifikke behov, forudsaetninger og potentialer. Begge perspektiver er vigtige, hvis man skal realisere det,
John Hattie betegner malorienteret leering (Hattie 2009: 162 ff.). Clarke, Timperley og Hatties (2003) studier
bekraefter, at man skal dele laeringsmal med elever, lade eleverne arbejde i flere tempi, anerkende, at | ae-
ring ikke er en paen linezer sekvens, og at forlgb bgr afsluttes med en tilbagekobling til de mal, der er med
til at ggre lzering til en meningsfuld proces. Deling af og arbejde med laeringsmal i en social kontekst kraever
oversaettelse og omsaetning. Ifglge Sandra Hasties (2011) undersggelse opnas de bedste effekter ved at give
leererne strategier til malarbejde med eleverne, hvor eleverne skal fastsaette og nedskrive personlige
SMART-mal (dvs. specifikke, malbare, ambitigse, resultatorienterede og "til tiden”). Det specifikke og mal-

bare er nzert forbundet med opstilling af kriterier for malopfyldelse (Hattie 2012: 50 f.). Eleverne skal have



en forestilling om, hvad der skal til for at na et mal, det vil sig de skal udvikle en antagelse om, at en given

indsats vil fgre til et givent resultat.

Opfolgning, progression og undervisningsdifferentiering

Opfelgning, progression og undervisningsdifferentiering er et problemfelt, der vedrgrer elevernes perfor-
mance og de realiserede laereprocesser i undervisningen. | Sandra Hasties undersggelse fra 2011 udfyldte
eleverne selvevalueringsskemaer i deres logbog, der satte fokus pa mal fgr og efter undervisningen samt
initierede en refleksion over malopfyldelse eller mangel pa samme. | Danmark er der udviklet forskellige
eksempler pa ”Learning Rating Scale” og elevbarometre, der ligeledes understgtter malarbejdet." Digitalise-
ringen g@r det muligt at koble laeringsmal, elevernes selvevaluering og laererens opfglgning pa nye mader.
Det abner for nye muligheder, men ogsa udfordringer, fordi den digitale monitorering giver adgang til pro-
cesdata i et hidtil uset omfang. Det skaerper behovet for at opstille tegn pa malopfyldelse, skabe bevidsthed
om de drivende antagelser bag praksis i laeringssituationen, anvende formativ evaluering og arbejde syste-
matisk med feedback, hvilket alt sammen er del af datainformeringen i malarbejdet. Disse delelementer i
undervisningen kan understgttes digitalt, men det er endnu ikke dokumenteret, at en sadan digitalisering
medfgrer en kompleksitetsreduktion. Derfor er der et behov for at udvikle og afprgve didaktiske designs,
der rummer sammenhangende bud pa digital understgttelse og eksperimenterer med oversattelsen og
omsatningen af malene. Til det formal har vi hentet inspiration i eksisterende modeller for praksisnaer feed
back (Kluger and Denisi (1996, Hattie 2009, Gan 2011). | forlengelse heraf kan man bemaerke, at digitalise-
ringen har tydeliggjort, at opfglgning bruges i to betydninger, dels om monitorering® (at laerere fglger med i
elevers laereprocesser), dels om en procesorienteret feedback, der kombinerer “Feed Up”, ”Feed Back” og

"Feed Forward” (Hattie 2009: 176).

Intervention, forandringsteori og virkningsmodel

Den dobbelte bestemmelse af opfglgning kan bruges til praecisere interventionen og den forandringsteori

|II

og virkningsmodel, der ligger til grund for projektet ”Digitalt understgttede leeringsmal”. Der er saledes tale
om en participatorisk intervention, hvor forskere, fagdidaktiske konsulenter og laerere er sammen om at
afprgve en prototype (Malpilen), der er designet med henblik pa at visualisere savel arbejdet med laerings-

mal i sig selv som det stillads for en malorienteret didaktik, der skal stgtte op og vaere med til at sikre en

! http://auuc.demonstrationsskoler.dk/uvd/generiske/elevbarometeret

? Denne opdeling af opfglgning er velkendt inden for andre fagprofessioner, saledes har man i lang tid indenfor evalu-
ering talt om '"M&E’ forstaet som Monitorering af data, og Evaluering som fortolkningen og vurdering af disse data og
efterfglgende handlinger.
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systematisk opmarksomhed og opfglgning i forhold til elevernes proces og progression. Det betyder, at der
ikke blot er tale om en teknologisk intervention, men ogsa om en didaktisk intervention, hvor didaktikken
dels er indbygget i prototypens interaktionsdesign (Malpilens opbygning med bestemte visualiseringer og
valgmuligheder — herunder kobling af leereplaner med krav om konkrete formuleringer af mal for laering,
aktiviteter, produktion og tegn pa lzering pa tre niveauer), og dels udmgntes i samarbejdet mellem de for-

skellige typer af aktgrer.

Forandringsteorien bag denne intervention er et saet af hypoteser, der tilskriver digital visualisering og

strukturering af malarbejdet et saerligt potentiale til at (1) understgtte koblingen af laereplaner, lzeringsmal
og undervisningsforlgb, (2) understgtte reprasentation, oversattelse, omsaetning og konkretisering af lze-
ringsmal, (3) eksplicitere malarbejde som omdrejningspunkt for professionelt samarbejde (4) samt fremme
systematisk opfglgning, progression og undervisningsdifferentiering. Dette potentiale opfattes ikke som et
teknologisk-materielt potentiale iboende Malpilen, men fgrst og fremmest som et didaktisk-relationelt

potentiale, der afhaenger af en raekke moderatorer (kontekstuelle faktorer, der enten fremmer eller haeem-

mer) i det lzeringsmiljg og den skolekontekst, hvor interventionen finder sted.

Figur 1. Virkningsmodel

21. arh.

Teknologiske kompetencer

Arbejdstid

Didaktiske
Malorienteret
undervisning

Virkningsmodellen danner grundlag for udvikling af dataindsamlingsredskaber (surveys og kompetencetest)
med indikatorer til maling af effekter og moderatorer, jf. beskrivelsen af forskningsdesignet ovenfor.

11



Figur 2. Instrumenter og indikatorer

Instrumenter Virkningsmodel Indikatorer og baggrundsvariable

Ledersurvey Skolekontekst og ¢ Lederens baggrund (1-5)

rammefaktorer e Rammer for teamsamarbejde (6-8

e Rammer for fagteamsamarbejde (9-10)

e Rammer for praksisnaer kompetenceudvikling (11-13)
e Prioritering af indsatsomrader (14)

¢ Vision for anvendelse af mal (15-18)

Laerersurvey Undervisning og *  Leererens baggrund 1-4 og fagforstaelse 5 & 5.1
leeringsmiljg * Leererens malarbejde (holdning 6, forudsaetninger 7, 8 brug, lee-
replaner 9)

*  Undervisning (motivation 10, opgavetyper 11, deltagelse 12,
undervisningsdifferentiering 13, antal elever 14)

Elevsurvey Elevtyper og ople- e Baggrund (ken 1, etnicitet 2, sprog 3, forzeldres job og uddan-
velse af kompeten- nelse 4-5, bgger 6)
cer *  Undervisning (afvigelse 7, engagement/mening 8, malarbejde 9-

13, begrundelse 14, undervisningsform 15)

Kompetence- Det 21. drhundredes *  Samarbejdskompetence

maling kompetencer *  Scenariekompetence

*  Kommunikativ kompetence | (information)
*  Kommunikativ kompetence Il (produktion)

Statistiske analysemodeller

Med afsaet heri har vi udviklet to statistiske analysemodeller som ramme for analyserne af de kvantitative
data. Analysemodel 1 handler om malstyret undervisning, og model 2 handler om elevernes udbytte og
kompetenceudvikling. Begge analysemodeller er desuden pa baggrund af analyserne videreudviklet til re-
sultatmodeller, der adskiller sig markant fra de initiale analysemodeller med henblik pd bade at formidle

resultater og hypoteser.

For bade analysemodeller og resultatmodeller gaelder desuden, at moderatorer fra lseringsmiljget er bla
kasser, og moderatorer fra skolekonteksten er orange kasser, hvilket viser tilbage til virkningsmodellen
ovenfor (fig.1). De bld og orange kasser modsvarer indeks konstrueret ud fra items i instrumenterne. | ana-
lysemodellerne er de bla pile hypoteser, hvor 0-hypotesen er, at de uafhaengige variable ikke pavirker den
afhaengige variabel. De orange pile modsvarer hypoteser, hvor 0-hypotesen er, at de kontekstvariable ikke

hammer eller fremmer virkningen. Dette gaelder ikke for resultatmodellerne.

| resultatmodellen er pilene uanset farve en repraesentation af, at der er fundet en sammenhang konstate-
ret over tid, mens de stiplede pile er hypoteser, der er genereret af analyserne undervejs. lkke alle sam-
menhange, der praesenteres som resultater, er statistisk signifikante. Disse omtales som ‘tendenser’ i den
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felgende tekst, hvor der sa ogsa er specificeret, hvad der er signifikante sammenhange. Endelig er talnota-
tionen i figurerne som tidligere naevnt referencenumre, der henviser til de nummererede resultater, som
blev prasenteret i indledningen, og som uddybes i resultatafsnittet nedenfor. Hypoteserne, angivet med de
stiplede linjer, er ikke yderligere udfoldet, og har derfor ikke et referencenummer. De statistiske regressi-
onsmodeller optraeder i de tekniske rapporter med en raekke parameterestimater, som i nogle tilfaelde er
signifikante, hvilket betyder, at der med stor sikkerhed kan siges, at det givne parameter har en statistisk
effekt, der er forskellig fra nul. Generelt set er modellerne ikke robuste nok til, at der kan konkluderes pa
stgrrelsen af effekten, hvilket betyder, at resultaterne er konstateringer af sammenhaeng over tid eller mel-
lem en eller flere variable. Derudover er det en vigtig betragtning i forhold til de afrapporterede resultater,
at der pga. af udvaelgelsesproblemer, maleusikkerhed og begraenset antal observationer formentlig findes

statistisk signifikante effekter og sammenhange, som ikke genfindes i vores analyser.

Dette er udfoldet i de tekniske rapporter (se referencedokument 6), hvor der ogsa kan findes mere infor-
mation om test af robusthed, estimater, fortolkninger med videre. | det fglgende praesenteres de to analy-

semodeller og resultatmodeller, hvorefter resultaterne beskrives.

Praesentation af statistisk analysemodel 1 for malstyret undervisning

Modellen repraesenterer formodede sammenhaenge mellem malstyret undervisning og de faktorer, der

forventes at pavirke den malstyrede undervisning. Denne model er primaert set fra laerernes synspunkt (se
fig. 3), da interventionsperioden har veeret sa kort (3 mdr.), at den malstyrerede undervisning ikke forven-
tes at have gennemslag i et omfang, sa det kan males i forhold til effekter i elevernes kompetencer og en-

gagement, udover det lzererne oplever og registrerer.
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Figur 3. Analysemodel 1 for malstyret undervisning

Fagforstaelse

Kendskabtil malstyret

undervisning Malstyret undervisning
Holdning til malstyret

undervisning

Kendskab til f=lles mal

Ledelsen stgtter Fagteam pa Tydeliz strategi for
teamsamarbejdeommal skolen arbejde med lzringsmal

Praesentation af resultatmodel for malstyret undervisning

Pa baggrund af de statistiske analyser er analysemodellen i fig. 3 blevet videreudviklet til nedenstaende
model, der viser viden og resultater af projektet med malstyret undervisning. Under det fglgende afsnit,
Rapportering af resultater, gennemgas resultaterne. Bemaerk, at den stiplede kasse, der repraesenterer en
hypotese om digital understpttelse, indikerer, at digital understgttelse spiller sammen med alle elementer-
ne i resultatmodellen. Sammenhangene mellem den digitale understgttelse og de gvrige variable i resul-
tatmodellen, er dog ikke eksplicit undersggt i analyserne, fordi den digitale understgttelse af malstyret un-
dervisning i form af Malpilen, kun kunne observeres ved endline, da Malpilen ikke var til stede ved baseline.
Det metodiske desigh med en sammenligning af baseline og endline har saledes ikke vaeret muligt i forbin-
delse med den digitale understgttelse. Det kan konstateres, at leererne i hgjere grad bruger digitale red-
skaber, nar de forbereder sig, og det er en generel konklusion pa analyserne, at interventionen ikke har haft
en effekt pa, om laererne prioriterer og bruger klare og veltilrettelagte mal i deres undervisning. Det kan til
sammen indikere, at leererne maske har taget Malpilen i brug i deres forberedelse (stigning i anvendelse af
it-redskaber i forberedelsen), og at den korte interventionsperiode og den begreensede mangde af obser-
vationer ikke kan anvendes til at praecisere, hvordan den digitale understgttelse spiller ssmmen med mals-
tyret undervisning. Derfor har vi fortsat en meget generel hypotese om, at den digitale understgttelse pa-
virker de forskellige didaktiske kategorier, selv om vi ikke kan praeciseres det yderligere i denne undersggel-
se. Dog vil vi haevde, at resultatmodellen inklusive hypoteser kan bruges som afszet for nye interventioner
og undersggelser, fordi de kortlagte sammenhaenge ggr det muligt at danne sig mere konkrete forestillin-

ger om, hvordan digitaliseringen spiller ind. Fx tyder resultatmodel 1 (fig.4) p3, at digital understgttelse af
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en ny malpraksis blandt andet bgr facilitere kendskab til malstyret undervisning (jf. Malpilens direkte kob-
ling til Forenklede Faelles Mal), formulering af konkrete laeringsmal og have et fleksibelt interaktionsdesign,

sa det kan understgtte en praksis, hvor der er mange fagforstaelser i spil.

Modellens numre henviser som naevnt til sammenfattede resultater og gentages ogsa i den fglgende ud-

dybning af resultaterne. Dermed viser numrene ogsa grupperingen af resultaterne.

Figur 4. Resultatmodel 1 for malstyret undervisning
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Prasentation af statistisk analysemodel 2 - Model for elevernes udbytte

Hensigten med den anden statistiske analysemodel er at undersgge, hvad der kan henholdsvis fremme og
hamme, at malstyret undervisning fgrer til gget udbytte for eleverne. Modellen viser under hvilke forhold
eleverne udvikler deres kompetencer og engagement i malstyret undervisning, modereret af en raekke for-

hold fra skolekonteksten og laeringsmiljget (se fig. 5).
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Figur 5. Analysemodel 2 for elevernes udbytte
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Prasentation af resultatmodel for elevernes udbytte

Figur 6. Resultatmodel 2 for elevernes udbytte
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Afrapportering af resultater for malstyret undervisning og elevudbytte
| det fglgende bruges de praesenterede resultatmodeller til at systematisere afrapporteringen af resultater.
Det foregar pa den made, at hver model tilknyttes de resultater, der hgrer til den, og resultaterne samles i

en sammenhangende forklaring af modellen.

Det er helt bevidst, at der i den sproglige fremstilling nedenfor ikke bruges formuleringer som: ‘denne fak-
tor forarsager denne virkning’. Studiet er designet, sa det er muligt at sammenligne baseline med endline-
malinger og beskrive den udvikling, der sker mellem de to tidspunkter fgr og efter interventionen. Model-
lerne er dermed ogsa hypotese- og begrebsdannende, savel som de er en struktureret og evidensbaseret
forklaring af de resultater, der er fremkommet. Der er lavet analyser, der betyder, at det med stor sikker-
hed kan siges, at et givent forhold har en statistisk effekt, som er forskellig fra nul. Konklusionerne tager
saledes afszet i, om resultatet er statistisk signifikant, og i hvilken retning relationen gar (fx om der bliver
mere eller mindre af en aktivitet, om en holdning stiger eller falder mellem baseline og endline), savel som
konstateret udvikling i modellernes gennemsnit fra baseline til endline pa fx brug af forskellige opgavety-

per.

Afrapportering af resultater vedrgrende madlstyret undervisning

| det fglgende praesenteres resultaterne vedrgrende malstyret undervisning, og hvad der haenger sammen
med den malstyrerede undervisning. Numrene under hver overskrift henviser til figur 4, sa det er muligt at
forsta teksten i relation til resultatmodellens samlede perspektiv, og til listen af resultater under sammen-

fatningen i starten af dokumentet.

Modellens kernebegreber

Det centrale begreb i model 1 er laerernes holdning til mdlstyret undervisning, og hvad der er med til at
forme udviklingen i holdningen til malstyret undervisning. Holdningsbegrebet er centralt, fordi det sammen
med praksis for malarbejdet ved baselinetidspunktet har en signifikant sammenhaeng til praksis for malsty-
ret undervisning ved endline. Udover at holdningen til malstyret undervisning hanger sammen med arbej-
det med malstyring i undervisningen, sa er der ogsa en sammenhang mellem malarbejdet og ledelsens
stgtte til teamsamarbejde. Holdningen til malstyret undervisning hanger desuden sammen med laerernes
fagforstaelse og den praksisnaere kompetenceudvikling. Fagforstaelsen spiller ind pa kendskabet til malsty-
ret undervisning og Forenklede Fzelles mal, hvilket ma antages ogsa at have indflydelse pa praksis med
malstyret undervisning. Endelig er der en antagelse i modellen om, at den praksisnaere kompetenceudvik-

ling afhjaelper udfordringerne med at formulere mal, hvilket af leererne — sammen med manglende tid til at
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formulere mal — betegnes som de st@rste udfordringer ved malstyret undervisning. Det sidste begreb i mo-
dellen er tydelig strategi for arbejdet med laeringsmal. Dette begreb er der ikke evidens omkring, men man
kan argumentere for den antagelse, at en tydelig strategi vil have betydning for en malrettet indsats i for-
hold til bade praksisnaer kompetenceudvikling samt laerernes holdning til malstyret undervisning. Den ge-

nerelle og grundlaeggende hypotese om den digitale understgttelse er omtalt tidligere.

| det fglgende beskrives kernebegreber og relationer i resultatmodel 1 (se fig. 4) for at skabe en rig forstael-
se af, hvad der er med til at forme den malstyrerede undervisningspraksis anskuet som en udvikling i denne
praksis fra baselinetidspunktet til endlinetidspunktet. Numrene henviser dels til figur 4, og dels til den ind-

ledende praesentation af resultater under sammenfatningen.

Brug af malstyret undervisning

Nr. 16 figur 4.
Hvis man brugte malstyret undervisning meget ved baseline, sa bruger man det ogsa meget ved endline.

Dette er udtryk for en vis stabilitet i laerernes vaner omkring malstyret undervisning. Interventionerne har
ikke haft effekt pa, om leererne prioriterer at bruge klare og veltilrettelagte mal i deres undervisning. Hvad
der derimod er statistisk signifikant i samtlige modeller er, des mere negativ holdning en laerer har til mals-

tyret undervisning, des mindre vil en sddan lzerer benytte sig af malstyret undervisning.

En negativ holdning til malstyret undervisning har dermed en statistisk signifikant, negativ indvirkning pa
lerernes anvendelse af malstyret undervisning. Undersggelsens indeks for den negative holdning er isaer

karakteriseret ved en oplevelse af, at malstyret undervisning begranser elevernes kreativitet.

Da holdningen til malstyret undervisning — og iseer den negative — er sa betydningsfuld for praksis, vil det

felgende afsnit afdaekke holdningsbegrebet.

Positiv og negativ holdning til malstyret undervisning

Nr. 1-6 i figur 4.

Som naevnt, sa har laererne udviklet en mere negativ holdning til malstyret undervisning og Forenklede
Fzelles Mal fra baseline til endline. Dette gaelder bade kontrollaerere og indsatslaerere. Kontrolleerere har

dog udviklet en mere negativ holdning til malstyret undervisning og Forenklede Fzelles Mal end indsatslae-

rere, hvilket tyder p3, at indsatsen begraenser den negative spiral i udviklingen af holdningen til malstyret
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undervisning. Dette er vigtigt, fordi jo mere negativ man er overfor malstyret undervisning, jo mindre vil

man bruge det, da den negative holdning samvirker med brugen af malstyret undervisning.

Der er en tendens til i forlaengelse af malstyret undervisning, at laererne er blevet mere enige i de negative
spgrgsmal til begraensning af leerernes metodefrihed, elevernes kreativitet og ensidig undervisning fra base-
line til endline. Det er netop disse tre variable, der udggr indekset for laerernes negative holdning til malsty-
ret undervisning. Et andet aspekt af den negative holdning haenger sammen med fagforstaelsen: De lzrere,
der har henholdsvis en omverdens- eller en dannelsesorienteret fagforstaelse, oplever en mere negativ
udvikling i holdningen til malstyret undervisning end de lzerere, der har henholdsvis en basisfaglig fagfor-
staelse med fokus pa progression eller en redskabsorienteret fagforstaelse med fokus pa anvendelse. Den-

ne sammenhang er ikke en statistisk signifikant sammenhaeng.

Der er ydermere en mulig tendens til en sammenhang mellem brugen af FFM og en negativ holdning til
malstyret undervisning (ikke signifikant). Ved baseline er denne sammenhaeng svagere end ved endline, og
stadig ikke signifikant. Mulige forklaringer pa stigningen i den negative holdning, udover brugen af FFM, kan
derudover veere: oplevelse af leeremalsstyring som udefrakommende og en begraensning i metodefriheden.
Netop begraensningen i metodefriheden er som sagt et andet markant treek i sammensatningen af indek-

set for den negative holdning til malstyret undervisning

Kernen i den positive holdning til malstyret undervisning (jf. indeks herfor) er variablen fra spgrgeskemaet:
Madlstyret undervisning fremmer, at eleverne ndr de mal, loven foreskriver, mens den centrale variable for
den negative holdning er: Mdlstyret undervisning begraenser elevernes kreativitet. Begge disse variabler
relaterer sig til eleverne. Den positive holdning til malstyret undervisning kan desuden tolkes i relation til
lzereren som et udtryk for, at den positive holdning knytter an til en staerkere legitimering af laererens un-
dervisning i kraft af mere eksplicitte mal. Den positive holdning har fokus pa rammesaetning af undervisnin-
gen og eleverne, mens den negative holdning til malstyret undervisning handler om frisaetning i undervis-
ningen af eleverne. Tilsammen peger disse to holdninger pa et dybereliggende paradoks i forholdet mellem
oplevelsen af lov og frihed i folkeskolen, der ogsa er blevet betegnet det paedagogiske paradoks: hvordan
man kan opdrage til frihed og selvbestemmelse, nar opdragelse sker gennem ydre indvirkning, mens frihed
og selvbestemmelse er defineret ved, at mennesket ikke lader sig bestemme af ydre indvirkninger (Oettin-
gen 2006: 50). Inddrager vi en anden variable for negativ holdning, nemlig laerernes oplevede begransning
af leererens metodefrihed, kan vi tilfgje, at paradokset gaelder pa to niveauer i forhold til henholdsvis laerere
og elever. Det f@grste paradoks geelder saledes den oplevede modsatning mellem leereplanernes ydre ind-

virkning og rammer for laeringsmalstyret undervisning pa den ene side og deres metodefrihed pa den an-
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den. | naeste led gentages paradokset i en modsatning mellem laerernes gennemfgrsel af laeringsmalstyret

undervisning og elevernes rum for kreativitet og hermed selvsteendig stillingtagen pa den anden side. Den-

ne tolkning stgttes af et besleegtet paradoksalt resultat i relation til resultatmodel 2: at der ved endline ikke
laengere er en statistisk signifikant sammenhang mellem oplevelsen af elevernes medbestemmelse og

undervisningsdifferentiering, der fremmer elevernes selvstaendighed.

Relationer forbundet til holdningen til malstyret undervisning

Nr. 7 i figur 4.

Den tydeligste sammenhang mellem den negative holdning og malstyret undervisning er som naevnt, at en
negativ holdning til malstyret undervisning har en statistisk signifikant, negativ indvirkning pa leerernes
anvendelse af malstyret undervisning. Den positive holdning til malstyret undervisning er ikke signifikant i
nogen af modellerne, hvilket indikerer, at det er den negative holdning, der har mest gennemslag og der-
med afggrende indflydelse pa en malstyret praksis. Praegingen kan ske, idet den negative holdning kommer
til at praege diskursen omkring laeringsmalstyret undervisning, fx hvis der ikke er tydelig strategi for arbej-
det med mal, ledelsesstgtte til teamsamarbejdet om mal, kompetenceudvikling med eksterne input eller

leesning af andre tekster end kritiske blogindlaeg pa fagbladet Folkeskolens hjemmeside.

Fagforstaelse og tilknyttede relationer

Nr. 6-9 i figur 4.

Laerernes fagforstaelse har betydning for deres holdning til malstyret undervisning og Forenklede Feelles
Mal. Iszer leerere med en dannelsesorienteret fagforstaelse skiller sig ud ved at vaere mere negative over for
malstyret undervisning og Forenklede Faelles Mal. Dette er ikke statistisk signifikant, men dog et gennem-

gaende mgnster pa tvaers af analyserne, hvorfor det er tillagt mening som et resultat.

Laerernes kilder til viden om malstyret undervisning varierer med deres fagforstaelser. Generelt far de de-
res viden om malstyret undervisning via Folkeskolen (blad eller web), UVM-materialer og emu.dk frem for
fra fagbgger og faglige tidsskrifter. Laerere med en omverdensorienteret fagforstaelse adskiller sig fra andre
leerere ved at foretraekke Folkeskolen frem for UVM-materialer og emu.dk. Dette kan indikere, at disse lae-
rere kobler sig pa den leereplanskritiske diskurs, der kendetegner blogindlaeg pa Folkeskolen hjemmeside,
hvor leeringsmalstyret undervisning fremstilles som manifestation af en konkurrencestatspsedagogik, der

begraenser leerere og elevers frihed og handlerum.
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Praksisnar kompetence og tilknyttede relationer

Nr. 10-13i figur 4.

Den praksisnaere kompetenceudvikling har en statistisk signifikant effekt pa udviklingen i bade den positive
og den negative holdning til malstyret undervisning fra baseline til endline. Det interessante er, at det er
forskellige indsatser, der hhv. fremmer den positive holdning og h&mmer den negative holdning. Dermed
er dette indikationer pa, hvordan skolerne kan arbejde med at skabe en positiv holdning til malstyret un-
dervisning. En positiv holdning til malstyret undervisning og brug af Forenklede Falles Mal fremmes af in-
tern, praksisnaer og skolebaseret kompetenceudvikling. Mens en negativ holdning til malstyret undervisning

begraenses af CFU-kurser (statistisk signifikant) og eksterne oplaeg (tendens).

De udfordringer ved malstyret undervisning, der ifglge lzererne selv star i vejen for malstyret undervisning,
er iseer manglende tid og udfordringen ved at formulere mal, hvilket oplagt kunne vaere tema for kompe-

tenceudviklingen, herunder hvordan digital understgttelse kan veere med til at handtere disse udfordringer.

Behovet for kompetenceudviklingen og effekten af de forskellige tiltag pa holdningen til malstyret under-
visning peger pa, hvilke former for investering, som skolen og laererne skal prioritere i forhold til malstyret
undervisning, hvis de gerne vil fremme en malorienteret praksis. Samtidig er det en tendens, at des mere
en lzerer anvender malstyret undervisning, des mere positiv vil deres holdning til malstyret undervisning
vere, jf. at der herigennem er en stzaerk legitimering af det, de g@r i undervisningen. Dermed drejer investe-
ringen sig om, gennem velvalgte kursusaktiviteter, at fa udviklet, afprgvet og gvet en malpraksis over tid.
Timing og tidsfaktor synes saledes at veere afggrende. Her taenker vi ikke kun pa tildelt tid, men i lige sa hgj
grad pa, at en ny malpraksis ggres til genstand for systematisk skoleudvikling over tid, sa udviklingen ikke
afhaenger af den geeldende diskurs i selvstyrende teams, men derimod taenkes ind i en progression, sa der
bade arbejdes med dels den negative holdning i kraft af tydelig strategi, ledelsesstgtte til teamsamarbejdet
og ekstern kompetenceudvikling, dels den positive holdning i form af interne opleeg, videndeling og samar-
bejde, nar laerer og elever er klar til det. Pointen er med andre ord, at undersggelsen peger frem mod en
holistisk indsats, hvor der arbejdes systematisk med savel heemme- og fremmefaktorer, fordi virkning aen-

drer sig over tid.
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Ledelsesstgtte og tydelig strategi for arbejdet med laeringsmal

Nr. 15-15i figur 4.

Ledelsens stgtte til teamsamarbejde har en statistisk signifikant, positiv indvirkning pa laerernes anvendelse
af malstyret undervisning. Samtidig prioriterer skolelederne leeringsmalstyret undervisning og teamsamar-
bejde hgjt, mens de til sammenligning ikke prioritere arbejdet med innovative undervisningsformer sa hgjt.
Sammenholdt med det faktum, at laerere med forskellige fagforstaelser forholder sig forskelligt til lserings-
mal, peger pa, at det er vaesentligt at overveje forholdet mellem innovation og malstyring, sa man ikke op-
stiller et falsk dilemma, der ekskluderer leerere med bestemte fagforstaelser. | det hele taget taler de for-
skellige tegn pa paradokser og dilemmaer i det empiriske materiale for, at man i forbindelse med skoleud-
vikling saetter fokus pa, hvordan man ggr paradokser og dilemmaer til et aktiv. Et omdrejningspunkt kunne
saledes veere spgrgsmalet om, hvordan man skaber en innovativ, malstyret undervisning, der fremmer lae-
rernes dgmmekraft og elevernes kreativitet, sa malet ikke kun er kvantitativt (altsa mere laering), men ogsa
og isaer kvalitativt (altsa bedre laering i forhold til centrale veerdier i det 21. arhundrede som fx kreativ, kol-
laborativ problemlgsning). En sadan tilgang ville tydeligggre leerere og elevers handlerum og abne for en
diskussion af forskellige malopfattelser, der kan berige den paedagogiske og fagdidaktiske diskussion, sa
fagforstaelser ikke kun bliver noget, der skiller. En vaesentlig pointe er her, at paedagogiske paradokser er
genkommende problemstillinger, man ikke kan Igse én gang for alle pa et generelt plan, men derimod ma
mgde og imgdekomme igen og igen pa et fagligt og paedagogisk specifikt plan i den daglige praksis, fordi
spaendingen mellem mal og kreativitet, styring og selvbestemmelse synes at vaere et vaesenstraek og der-

med en integreret del af det, man kunne kalde undervisningens paradoksale natur.

Afrapportering af resultater vedrgrende elevudbytte af mdlstyret undervisning

| det fglgende praesenteres resultaterne vedrgrende elevudbytte i relation til malstyret undervisning. Num-
rene under hver overskrift henviser til figur 6, sa det er muligt at forsta teksten i relation til resultatmodel-
lens samlede perspektiv og til listen af resultater under sammenfatningen i starten af dokumentet. Over-
ordnet set er der faerre resultater i anknytning til elevernes udbytte af malstyret undervisning. Det hanger
sammen med, at datagrundlaget ikke har veeret godt nok til at arbejde indgaende med resultaterne i relati-
on til model 2, og at den korte interventionsperiode ikke har frembragt statistisk signifikante resultater for
elevernes kompetenceudvikling. Det betyder ikke, at der ikke er sddanne sammenhaenge. De er blot ikke

dokumenteret i naerveerende studie.
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Modellens opdeling

Overordnet set er modellen delt i to, hvor den gverste del vedrgrer den made, som malstyret undervisning
influerer pa undervisningens didaktiske kategorier, hvilket igen kan have betydning for elevernes kompe-
tencer, deres engagement og deres selvsteendighed som en del af den differentierede undervisnings tilret-
telaeggelse. Den gverste del af modellen vedrgrer saledes primeaert laeringsmiljget, mens den nederste del af
modellen primaert vedrgrer en raekke skolekontekstuelle forhold, der formodes at pavirke, hvordan malsty-
ret undervisning skaber elevkompetencer, elevengagement og elevmedbestemmelse. Dette peger tilbage

pa virkningsmodellen, se fig. 1.

Relationen mellem undervisningsdifferentiering og elevengagement og elev-
medbestemmelse i malstyret undervisning

Nr. 17-19 i figur 6

Laerernes oplevelse af elevmedbestemmelse som en virkning af undervisningsdifferentiering, der gger ele-
vernes selvsteendighed, falder fra baseline til endline. Ved baseline er denne sammenhaeng statistisk signi-
fikant med en positiv retning, dvs. jo mere elevmedbestemmelse jo mere elevselvsteendighed, og relatio-
nen er ikke signifikant ved endline, hvilket indikerer en udvikling i lzerernes opfattelse af denne sammen-
haeng over tid. Ved endline er det ikke laengere statistisk signifikant i laerernes oplevelse, at mere elevmed-

bestemmelse haenger sammen med mere elevselvstaendighed.

Det interessante er, at der over den samme tidsperiode er en stigning i laerernes inddragelse af eleverne i
forbindelse med beslutninger som fx planlaegning, malfastsaettelse, koordinering af opgaver og evaluering i
faellesskab. Dette er en generel tendens, der i endnu hgjere grad geelder kontrollaererne end indsatslaerer-
ne. Det er altsa ikke en fglgevirkning af interventionen, men en udvikling over tid fra baseline til endline.
Det ser saledes ud til, at elevmedbestemmelsen stiger, men at elevselvstaendighed ikke laengere opleves af
leererne som koblet til medbestemmelse. En mulig tolkning kan vaere, at lserernes oplevelse er pavirket af
den negative holdning til malstyret undervisning, der bl.a. bygger pa, at laeererne mener, at malstyret under-
visning heemmer elevernes kreativitet. Dermed kan det veere sagt med en metafor, at eleverne i hgjere
grad inviteres til et ‘"daekket bord’, som de ma vaelge en ret fra, end eleverne inviteres til selv at deekke bor-
det sammen med laereren. Med henvisning til det peedagogiske paradoks, der blev behandlet tidligere, sy-
nes det mulighedsrum, elever kan agere inden for, at vaere blevet begraenset. De far med andre ord mere

tilsyneladende selvbestemmelse i kvantitativ forstand (de er oftere med til fx at seette mal), men inden for
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et mere afgraenset rum, der ikke ngdvendigvis giver mere selvbestemmelse i kvalitativ forstand, hvor selv-

bestemmelse forbindes med frihed, selvstaendighed og selvvirksomhed.

Samtidig er der er en positiv, statistisk signikant sammenhang mellem elevengagement og undervisnings-
differentiering, der gger elevernes selvstaendighed. Jo mere selvsteendighed, desto mere elevengagement.
Med metaforen fra forrige afsnit, kan undervisningsdifferentiering, der gger elevernes selvstaendighed vee-

re udtryk for en made at invitere eleven med til at daekke bordet, hvilket fremmer elevengagementet.

Opgaver i malstyret undervisning

Nr. 20 figur 6

| forhold til opgaver, som eleverne arbejder med, sa stiger brugen af malstyret undervisning i relation til
opgaver, der bruges mindst fra baseline til endline, dvs. de opgaver der har den laveste frekvens i undervis-
ningen og ’slet ikke bruges’ eller bruges 'sjeeldent’. Dette gar pa tveers af opgavetypen forstaet som enten
orienteret imod at treene faerdigheder, at tage afsaet i fagligt konstruerede problemstillinger eller virkelig-
hedsneaere opgaver. En parallel tendens er, at den negative holdning til malstyret undervisning stiger mindst
for de opgaver, der bruges mindst. Det er ikke overraskende, at mindst negativ holdning til malstyret un-
dervisning og mest brug af malstyret undervisning fglger samme mgnster, da den negative holdning netop
pavirker brugen af malstyret undervisning. Der er ikke i denne sammenhang resultater vedrgrende, hvor-
dan opgaver i undervisningen pavirker elevernes kompetenceudvikling, deres engagement eller deres

medbestemmelse.

Organisering af malstyret undervisning

Nr. 21 figur 6

Den ggede grad af malstyret undervisning slar mest tydeligt igennem i ‘gruppe-organisering’ af undervis-
ningen, da det er her, der er den tydeligste udvikling fra baseline til endline. Dette kan give afsat for en
antagelse om, at en malpraksis typisk vil udvikle sig pa gruppeniveau. En interessant undtagelse er den om-
verdensorienterede fagforstaelse, hvor der i modsaetning til de tre andre fagforstaelser, sker et fald i mals-

tyret undervisning organiseret i grupper.
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Anbefalinger til naeste skridt

Pa baggrund af analysen i denne rapport, treeder der lzering frem, som kan bruges til at begrunde, designe

og gennemfgre efterfglgende indsatser om malstyret undervisning. Det er i denne sammenhang veerd at

bemaerke, at der generelt er stor forskel p3, fra skolekontekst til skolekontekst, hvordan forhold og faktorer

fra baseline, der pavirker malstyret undervisning ved endline, udfolder sig. Det betyder, at den enkelte sko-

lekontekst er vigtig at have in mente, nar nedenstaende handlingsanvisninger overvejes og fortolkes ind i

en given skoles kontekst.

Disse handlingsanvisende indsigter er opsummeret saledes:

Holdningen til malstyret undervisning er vigtig for, hvordan og hvor meget malstyret undervisning anven-

des af lzererne. Fglgende handlinger pavirker holdningen til malstyret undervisning positivt, forstaet bade

som en begransning af den negative holdning og som videreudvikling af en positiv holdning:

Ledelsens stgtte til teamsamarbejde om mal
Praksisnaer kompetenceudvikling med fokus pa deltagelse i CFU-kurser, sparring med kolleger, interne
og eksterne oplaeg pa skolen. Kompetenceudviklingen bgre vaere malrettet og differentieret ud fra lae-

rernes fagforstaelse holdning til malstyret undervisning.

Udover den direkte pavirkning af holdningen til malstyret undervisning, sa er fglgende forhold vigtige at

tage med sig i fremtidige prgvehandlinger og implementeringen af malstyret undervisning:

Hvis en laerer bruger malstyret undervisning meget ved baseline, sa bruger samme laerer det ogsa me-
get ved endline, hvilket indikerer stabilitet i undervisningsvanerne, og dermed ogsa peger pa, at vaner
spiller ind i forandringsprocessen og arbejdet med en malpraksis.

Konkrete prgvehandlinger og gvebaner i forhold til at afprgve og videreudvikle digitaliseringen af red-
skaber til at understgtte malstyret undervisning med, bade i forhold til proceselementer og handterin-
gen af mal i visualiseringer, sdvel som samspillet med laeringssituationens didaktiske kategorier. Det vil
sige nye eksperimenter tilpasset de ekspliciterede hypoteser i forandringsteorien bag interventionen.
Der er et kompleks af begreber, der kaedes sammen i dette studie til videre undersggelse, hvor en mere
bevidst kortleegning af typer af lzerere ud fra deres holdning til og anvendelse af malstyret undervisning
kunne veere interessant. Det kunne lede til en formulering af ’personaer’ af laerere og deres praksis
med malstyret undervisning som et afsaet for, hvordan implementeringsprocessen pa skolerne tilrette-
laegges. Relevante begreber fra undersggelsen, der kunne afspejle personaernes forskellighed er: Lae-
rernes fagforstaelse, grundvariablene i den positive holdning og den negative holdning til malstyret un-
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dervisning, organiseringen af undervisningen, fx i grupper og maengden af anvendelse af opgaver, samt
informationskilder til malstyret undervisning. Det er uklart pa baggrund af dette studie, hvilken rolle
FFM spiller, men det ville veere oplagt at inkludere dette i fremstillingen af personaer. En lang reekke af
gvrige begreber og forhold — uden for dette studie — kan ogsa komme i betragtning.

e Dertrader isaer to paedagogiske paradokser frem i studiet, som det er vigtigt at forholde sig til i for-
bindelse med implementering af malstyret undervisning, fordi det ikke er problemstillinger, der lader

sig I@se pa én gang pa et generelt plan, men derimod skal arbejdes med igen og igen:

a) Leerernes oplevelse af elevmedbestemmelse er en interessant faktor, som tilsyneladende pavir-
kes af malstyret undervisning, idet elevernes rum for kreativitet og selvstandig stillingtagen
star pa den ene side, og leerernes gennemfgrsel af malstyret undervisning star pa den anden
side. Dette indikerer paradokset mellem oplevelsen af frihed og lov i folkeskolen, som bliver
meget synligt igennem malstyret undervisning og de tilknyttede negative og positive holdninger
til malstyret undervisning.

b) Eksplicit formulering af, hvordan skolen arbejder med laeringsmal i undervisningen, herunder
hvordan man skaber en innovativ, malstyret undervisning, der fremmer leererens dgmmekraft
og elevernes kreativitet med henblik pa at fremme mere laering og de 21. arhundredes kompe-
tencer. Dette handler i hgj grad om udvikling af en ny malpraksis som en systematisk udvikling
af skolen, som ikke kun sker i de selvstyrende teams ledelsen understgtter, men ogsa sker som

en samlet bevaegelse i den enkelte skole.

Forelgbig konklusion pa forandringsteorien

Forandringsteorien bag denne intervention er som navnt et szet af hypoteser, der tilskriver digital visuali-
sering og strukturering af malarbejdet et saerligt potentiale til at (1) understgtte koblingen af laereplaner,
leeringsmal og undervisningsforlgb, (2) understgtte repraesentation, oversattelse, omsaetning og konkreti-
sering af laeringsmal, (3) eksplicitere malarbejde som omdrejningspunkt for professionelt samarbejde (4)

samt fremme systematisk opfglgning, progression og undervisningsdifferentiering.

Som naevnt kan vi ikke pa baggrund af dette studie preecist fastleegge forandringspotentialet i en digital
understgttelse af malarbejdet, se fig. 4., hvilket g@r det sveert at konkludere pa forandringsteorien som
sadan. Resultaterne af interventionen indikerer dog, at det professionelle samarbejde er vigtigt og frem-
mende for malstyret undervisning, og der er frembragt begrundede antagelser om betydningen af en klar

strategi for arbejdet med malstyret undervisning pa skolerne, herunder kompetenceudviklingen. Selve ar-
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bejdet med den malstyrerede undervisning er influeret af saerdeles steerke holdningsmekanismer, fagfor-
staelser og vaner i laererarbejdet, der sa at sige ’stjeeler billedet’ fra den digitale visualisering og strukture-
ring pa nuvaerende tidspunkt i udfoldelsen af og erfaringsdannelsen omkring Forenklede Fzelles Mal og
arbejdet med en ny malpraksis. Derfor har interventionen og analyserne af interventionens data vist, at
leeringseffekterne af digitaliseringen af malarbejdet ikke i sig selv er synlige eller mulige at udskille i det

generelle omstillingsarbejde med implementering af en folkeskolereform.
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