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Indledning

En stor del af den tid danske elever gér i skole, bruger de pa at lave opgaver og andre former for
produktivt arbejde. Men hvilke type elevopgaver og —produktioner eleverne faktisk laver, og hvad
det leeringsmaessige udbytte er af dette arbejde, ved vi meget lidt om i Danmark.

Projektet Elevopgaver og elevproduktion i det 21. drhundrede har fokus pé elevers produktive ar-
bejde 1 grundskolen, og pa hvorledes dette produktive arbejde understotter elevernes faglige lering
og udvikling af kompetencer. Projektet er et tvergdende projekt inden for demonstrationsskolepro-
jektet og er som sédan knyttet til tre af de fire interventionsprojekter, der indgar i det samlede de-
monstrationsskoleprojekt: It i den innovative skole, It og leererkompetencer i et organisatorisk per-
spektiv og Inklusion og undervisningsdifferentiering i digitale leeringsmiljoer'. Disse interventions-
projekter har det til felles, at de baserer sig pa en forskningsunderstottet antagelse om en positiv
sammenhang mellem integreret brug af it i undervisning, innovativ undervisning og elevers udvik-
ling af det 21. &rhundredes kompetencer. Antagelsen kan formuleres saledes, at etableringen af digi-
tale leeringsmiljoer med integreret brug af it understetter og befordrer innovativ undervisning, hvil-
ket igen virker befordrende for elevernes udvikling af det 21. &rhundredes kompetencer. Hensigten
med det tvaergdende projekt Elevopgaver og elevproduktion i det 21. drhundrede er at undersoge
denne antagelse med afs@t i elevers egenproduktioner. Undersegelsen fokuserer dels pé elevernes
egenproduktioner i relation til det 21. drhundredes kompetencer, herunder om der sker en udvikling
1 disse egenproduktioner gennem demonstrationsskoleprojektet, og dels pd sammenhangen mellem
det 21. drhundredes kompetencer og faglig leering manifesteret i elevproduktionerne. Det andet fo-
kus er begrundet i, at det i et fagligt perspektiv er afgerende, at udviklingen af det 21. arhundredes
kompetencer hos eleverne foregar i et produktivt samspil med udviklingen af fagspecifikke kompe-
tencer. Undersggelsen i projektet har haft til forméal at afdekke felgende to overordnende forsk-
ningsspergsmal:

Forskningsspergsmal
I hvilken udstreekning afspejler elevernes egenprodukter frembragt i projektforlobet udvik-
ling af det 21. arhundredes kompetencer?

Hvorledes er sammenhcengen mellem elevernes udvikling af det 21. arhundredes kompeten-
cer og deres faglige lcering manifesteret i elevernes egenprodukter?

Som navnt er der meget lidt empirisk forskning om elevopgaver og elevproduktion i den danske
grundskole, og den begransede forskning der findes, er af kvalitativ karakter (fx Christensen 2014).
Elevopgaver og elevproduktion i det 21. drhundrede er den forste storre kvantitative undersogelse
af elevopgaver og elevproduktioner pé tvers af fag og klassetrin i Danmark. Undersegelsen omfat-
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ter fagene dansk, matematik og naturfag. Undersegelsen udmaerker sig desuden ved bade at inddra-
ge elevopgaver/-produkter og de tilherende opgavestillinger”.

Det 21. Arhundredes kompetencer: Begrebsafklaring og grundlag for underse-

gelsens begrebsanvendelse

Det 21. &rhundredes kompetencer kan defineres pa flere made. Den overordnede teoretiske ramme
for demonstrationsskoleprojekternes begrebsbrug tager afsat i Assessment and Teaching of 21st
Century Skills-projektets definitioner (ATC21S)’. Det fremgar blandt andet af beskrivelsen af ele-
vernes kompetencetest, hvor demonstrationsskoleprojektet tester elevernes 21. arhundredes kompe-
tencer (Kolsen, Hansen, & Bundsgaard, 2014).

Indledningsvist beskriver ATC21S-projektet, at enhver kompetence, der er essentiel for at kunne
navigere 1 det 21. drhundrede, kan blive klassificeret som en 21. arhundredes kompetence (Griffin,
Care, & McGaw, 2012, p. 4). Ved at analysere komponenterne i tolv forskellige rammesatninger af
det 21. arhundredes kompetencer (Binkley et al., 2012, p. 35) nar ACT21S-projektet frem til en
indkredsning af ti centrale kompetencer i det 21. arhundrede. De ti centrale kompetencer inddeles i
fire kategorier (Binkley et al., 2012).

WAYS OF THINKING

- Creativity and innovation

TOOLS FOR WORKING

- Information literacy

- Critical thinking, problem-solving,
decision-making - Information and communication

- Learning to learn/metacognition jizology (ICT) literacy

(knowledge about cognitive processes)

WAYS OF LIVING IN THE WORLD

WAYS OF WORKING « Citizenship - local and global

- Communication - Life and career

- Personal and social responsibility
— including cultural awareness
and competence

- Collaboration (teamwork)

Figure 1: KSAVE modellen fra http://www.atc21s.org/

I forbindelse med projektet om elevproduktion fandt vi det dog nedvendigt at skabe en begrebsaf-
klaring, der fokuserede mere pé det 21. arhundredes kompetencer i forbindelse med opgavestillinger
og elevers produktive arbejde. Her vurderede vi, at ITL-research havde udviklet nogle relevante
klassificeringer (Shear, Hafter, Miller, & Trinidad, 2011), der i konkretiseret form kunne relateres
til (tre af) kategorierne fra ATC21S-projektet. I forhold til kategorien "Ways of Thinking” beskriver

2 Opgavestilling betegner det oplaeg der ligger til grund for elevens produktive arbejde. Andre betegnelser for det
samme er opgavebeskrivelse og opgaveformulering.
3 http://www.atc21s.org/




ITL-research kompetencer videnskonstruktion, losning af problemer fra den virkelige verden samt
innovation og selvevaluering. 1 relation til kategorien "Ways of Working” fremkommer ITL-
research med kompetencerne kollaboration og kompetent kommunikation. Kategorien “Tools for
Working” har forbindelse til kompetencen brug af it (ITL-Research).

Ved at tage udgangspunkt i kompetencebeskrivelserne for videnskonstruktion, selvevaluering, kol-
laboration, kompetent kommunikation og brug af it blev der skabt en teoretisk rammesatning af det
21. arhundredes kompetencer, som kunne udgere den analytiske ramme for at afdekke sammen-
hangen mellem det 21. &rhundredes kompetencer og de opgaver, som elever i demonstrationsskole-
projektet arbejder med i dansk, matematik og natur og teknik.

I forbindelse med baselineanalysen etableres folgende begrebsafklaringer:

Videnskonstruktion: En central dimension ved det 21. drhundredes kompetencer er, at elever mo-
der leeringsaktiviteter, der overskrider reproduktion af viden. I forbindelse med videnskonstruktion
skal elever udvikle ideer og forstdelser, hvilket krcever fortolkning, analyse, syntese eller vurdering.
Der skal ske mere end bare en gengivelse af det lcerte for at der er tale om videnskonstruktion. En
vigtig pointe er, at hvis elever skal anvende en kendt procedure eller folge en eksplicit beskrevet
procedure forer det ikke automatisk til videnskonstruktion. Analyserne af elevprodukterne kan give
indblik i egenskaber ved elevers videnskonstruktion. Men elevproduktet kan i sig selv aldrig veere et
udtryk for elevens videnstilegnelse.

Selvevaluering: Selvevaluering henviser til, at eleverne overvager egen leereproces og anvender
feedback til at udvikle og forbedre deres elevprodukter. Typisk vil selvevaluerende elementer kreeve,
at leeringsaktiviteterne er leengerevarende. Hvis aktiviteten berammer sig til en enkelt lektion, er der
ofte ikke tilstreekkelig tid til at elever kan planlegge deres egen arbejdsproces eller indgd i iterative
processer omkring elevproduktet.

Samarbejde (kollaboration): Elevens mulighed for at samarbejde og udvikle samarbejdsevner er en
anden vigtig kompetence inden for rammen af 21. arhundredes kompetencer. En reekke forsknings-
resultater peger pd, at elever, der samarbejder, opndr bedre resultater, end elever der arbejder
individuelt. Konkret undersager vi om elever dels gives mulighed for at samarbejde — og om sam-
arbejde forer til et styrket arbejde med det faglige indhold, proces / produkt. Vurderingen af mulig-
heder for samarbejde er et vigtigt parameter i forhold til samarbejdsformer og til de aktiviteter,
som elever tilbydes i fx projektarbejde og andre samarbejdende former for lcereprocesser.

Faglig kompetent kommunikation: Elevers mulighed for og evne til at udvikle faglig kommunika-
tionskompetence er en central dimension ved det 21.drhundredes kompetencer. Faglig kommunika-
tion bestar i at kunne kommunikere tydeligt, klart og effektivt i tale og skrift med brug af varierede
digitale og multimodale resurser (ITL-Research). Den teknologiske udvikling har skabt mulighed

* Teksten indgdr ogsd i baselinerapporten.



for at elever har adgang til flere typer af kommunikation: bdde mundtlig, visuelle og multimodale
udtryksformer, hvilket samtidig optimerer behovet for at elever kan arbejde selvsteendigt med kom-
plekse kommunikationsprocesser. Den kommunikative kompetence vurderes derfor bdde i forhold til
den aktive kommunikationsproces og i forhold til et feerdigt produkt. Indholdsmcessigt betyder faglig
kommunikation at elever kan udarbejde (multimodale) produkter, som udtrykker en klar og logisk
faglig tese eller synspunkt med indblik i forskellige malgruppers behov og forstdaelsesramme.

It-brug: Elevernes mulighed for at anvende IT i forbindelse med leeringsaktiviteter er en anden
central dimension ved det 21. drhundredes kompetencer. Der er dog ikke tale om at it-brug under
enhver form understotter det 21. drhundredes kompetencer. I beskrivelser af det 21. drhundredes
kompetencer fremheeves det at IT-brug skal ses i kombination med kompetencen til videnskonstruk-
tion. Det vil sige at it-brug bidrager til det 21. arhundredes kompetencer ndr elever anvender it-
ressourcer til selvstendigt at konstruere og bearbejde viden eller designe vidensbaserede produk-
ter. En mere passiv it-brug fx ved treening og anvendelse af bestemte procedurer i forlengelse af
undervisning (fx ligningslosning i matematik eller grammatikopgaver i dansk) eller lcereres anven-
delse af it-ressourcer som formidlingsredskab bidrager ikke til udvikling af det 21. darhundredes
kompetencer.

Metode

Den samlede undersogelse baserer sig pd et mixed methods design bestdende af henholdsvis en
kvantitativ og en kvalitativ del. Undersegelsen er overordnet set designet som et sakaldt konverge-
rende parallelt mixed methods studie (Creswell & Clark 2011). Det betyder, at det kvantitative og
kvalitative delstudie er planlagt, gennemfort og analyseret sidelabende, og at resultaterne af de to
studier efterfolgende samles i en sammenlignende analyse. Undersegelsen har som navnt til formal
at afdekke folgende to overordnende forskningsspergsmal:

Forskningsspergsmal
I hvilken udstreekning afspejler elevernes egenprodukter frembragt i projektforlobet udvik-
ling af det 21. arhundredes kompetencer?

Hvorledes er sammenhcengen mellem elevernes udvikling af det 21. arhundredes kompeten-
cer og deres faglige lcering manifesteret i elevernes egenprodukter?

Den kvantitative del af undersegelsen er orienteret mod det forste af de to forskningsspergsmaél, og
tilsvarende er den kvalitative del orienteret mod det andet forskningsspergsmél. Relationen mellem
de to forskningsspergsmal begrunder det konvergerende design. Det andet forskningsspergsmal er
at betragte som en kvalitativ nuancering og komplettering af det forste forskningsspergsmal, idet

spergsmalet om sammenh@ngen mellem elevernes 21. drhundredes kompetencer og deres faglige
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lering vedrerer en kvalitativ validering af det forste forskningsspergsmal, i og med det retter sig
mod den faglige substans som disse kompetencer manifesterer sig i forhold til. Der er med andre
ord tale om komplekse sammenhange og faktorer, hvilket netop kalder pa en kvalitativ metodisk
tilgang.

De n@rmere detaljer vedrerende det metodiske design 1 henholdsvis det kvantitative og det kvalita-
tive delstudie er beskrevet i de respektive delrapporter knyttet til de to delstudier (se oversigten i
folgende afsnit).

I den kvantitative del af undersegelsen er forskningsspergsmalet sogt operationaliseret gennem fol-
gende undersogelsessporgsmal:

1. Hvilke elevkompetencer kan man iagttage i elevprodukterne i forhold til 21. arhundredes
kompetencer?

2. Hvilke sammenhange kan der iagttages mellem forskellige opgavestillinger og de elevkom-
petencer der manifesteres i elevprodukterne?

3. Thvilken grad muligger opgavestillingerne at eleverne udvikler det 21. arhundredes kompe-
tencer?

4. Kan der iagttages en udvikling i opgavestillingerne gennem interventionen, der understotter
elevernes mulighed for udvikle det 21. arhundredes kompetencer?

5. Kan der iagttages en udvikling i de elevkompetencer der manifesteres i elevprodukterne
gennem interventionsforlebet?

6. Hvilke opgavetyper anvendes? Er det muligt at opstille en opgavetypologi? Sker der en ud-
vikling 1 anvendte opgavetyper gennem interventionen? Hvorledes udmenter opgavetypolo-
gien sig i de enkelte fag?

I undersogelsens kvalitative del har det varet et metodisk valg at rette fokus mod de aspekter af
henholdsvis opgavestilling og elevprodukter, som ifelge den kvantitative undersegelse rummer saer-
lige potentialer i forhold til elevernes udvikling af det 21. &rhundredes kompetencer. Med dette pri-
oriterede fokus rummer det anvendte mixed methods design ogséd et element af det, Creswell og
Clark betegner som explanatory design” (Creswell & Clark, 2011). I den forstand har den kvalita-
tive undersogelse til formal at afdekke og validere, 1 hvilken udstraekning disse potentialer faktisk
realiseres i forhold til elevers faglige lering.

I den kvalitative del af undersegelsen er forskningsspergsmalet sogt operationaliseret gennem fol-
gende undersogelsessporgsmal:



1. Hvilken sammenhang afspejles i elevprodukterne mellem det 21. arhundredes kompe-
tencer og elevernes faglige kompetencer? Hvilke forskelle og ligheder er der mellem de
forskellige fag (matematik, dansk, naturfag) hvad angér denne sammenhang?

2. Huvilke opgavetyper understetter i serlig grad elevers varierede brug af multimodalitet,
og 1 hvilken udstreekning understetter multimodaliteten elevernes faglige kompetencer?

3. Hvilke opgavetyper understotter i serlig grad elevsamarbejde, og hvorledes influerer
disse opgavetyper pa elevernes tilgang til opgavearbejdet og pd deres udfoldelse af fag-
lige kompetencer?

Undersogelsens forskellige dele — elementer, bidragsydere og formidling

Den kvantitative del af undersegelsen bestar af henholdsvis en baseline- og en endlineméling base-
ret pd indsamling af opgavestillinger og elevprodukter pa 14 deltagende skoler i de tre demonstrati-
onsskoleprojekter. Til baselinemalingen er indsamlingen foretaget i demonstrationsskoleprojektets
startfase i marts 2014 (372 indsamlede elevproduktioner med tilknyttede opgavestillinger). Til end-
linemalingen er indsamlingen foretaget ved demonstrationsskoleprojektets afslutning i april 2015
(231 indsamlede elevproduktioner med tilknyttede opgavestillinger). Som en del af af den kvantita-
tive underseggelse har vi 1 projektet udviklet en scoringsnegle til vurdering af opgavestillinger og
elevprodukter pé tveers af fag. Scoringsneglens kategorier er beskrevet deltaljeret i en kodningsma-
nual.

Den kvalitative del af undersegelsen baserer sig pé tre etnografiske casestudier af interventionsfor-
lob afviklet 1 forbindelse med demonstrationsskoleprojektet. De tre interventionsforlebene dekker
fagene matematik, dansk og naturfag, og de blev gennemfort pa tre forskellige skoler i lobet af ef-
terdret 2014. I forbindelse med det kvalitative delstudie har vi i projektet udviklet en opgavedidak-
tisk model til brug for analyse af elevers produktive arbejde i undervisning.

Undersogelsen enkelte dele er beskrevet og formidlet i folgende delrapporter:

Marie Falkesgaard Slot, Rune Hansen og Jesper Bremholm: Elevopgaver og elevproduktion i det 21. dr-
hundrede: Kvantitativ analyse af elevproduktion i matematik, dansk og naturfag (Baseline)

Rune Hansen, Marie Falkesgaard Slot og Jesper Bremholm: Elevopgaver og elevproduktion i det 21. drhund-
rede: Kvantitativ analyse af elevproduktion i matematik, dansk og naturfag (Endline)



Rune Hansen, Marie Falkesgaard Slot, Jesper Bremholm, Thomas Illum Hansen og Jeppe Bundsgaard: Elev-
opgaver og elevproduktion i det 21. drhundrede: Kodningsmanualen — scoringsnogle til vurdering af opga-
vestillinger og elevprodukter.

Jesper Bremholm, Rune Hansen og Marie Falkesgaard Slot: Elevopgaver og elevproduktion i det 21. drhund-
rede: Kvalitativ analyse af elevproduktion i matematik, dansk og naturfag.

Marie Falkesgaard Slot, Jesper Bremholm og Rune Hansen: Elevopgaver og elevproduktion i det 21. drhund-
rede: Opgavedidaktisk model.

I forbindelse med den kvantitative undersggelse har Jeppe Bundsgaard udviklet den digitale plat-
form til upload af opgavestillinger og elevprodukter, samt det digitale scoringsinstrument. Morten
Pettersson, Morten Rasmus Puck og Anna Rusmann har bidraget med statistisk behandling af de
kvantitative data og har desuden ageret sparringspartner i forbindelse med forskellige datakersler.

Projektets hovedresultater

Overordnede hovedresultater

Undersagelsen viser at der er abenlyse potentialer forbundet med elevers produktive arbejde i for-
hold til udvikling af det 21. &rhundredes kompetencer i kombination med faglig leering (jf. underse-
gelsens forskningsspergsmal). Samtidig viser den at der er betydelige udfordringer knyttet til at
realisere disse potentialer i den faglige undervisning. I det samlede billede undersegelsen tegner af
den opgavedidaktiske praksis i den danskgrundskole i disse ar, er konklusionen at udfordringerne
fylder mere end potentialerne.

Det skyldes forst og fremmest, at det af den kvantitative del af undersegelsen fremgar, at det vi har
valgt at kalde en traditionel opgavedidaktik stadig er s@rdeles fremherskende i grundskolen pé
tveers af fag. Denne opgavedidaktik er kendetegnet ved opgavetyper orienteret mod en reproducere-
de tilgang til viden (udfyldning og ekspliciteret procedurefalge), og elevprodukter der ikke gor brug
af it, er monomodale og individuelle. En sddan opgavedidaktik udger i sig selv en barriere idet den
ikke eller kun vanskeligt understetter udviklingen af det 21. drhundredes kompetencer.

Samtidig afdeekker den kvantitative undersogelse at der er positive potentialer knyttet dels til opga-
vetyperne forklaring, reflekteret stillingtagen og kreativ produktion og dels til brugen funktionelle
digitale leeremidler i forhold til at styrke og udvikle det 21. arhundredes kompetencer hos eleverne
(i forhold til videnskonstruktion, brug af it og faglig kompetent kommunikation). Det kan desuden
konstateres at der gennem projektperioden sker en stigning i brugen af visse af disse opgavetyper og
i anvendelsen af funktionelle digitale leeremidler. Nar udfordringerne alligevel star staerkere i bille-
det end potentialerne, skyldes det at den kvalitative del af undersegelsen afdekker de betydelige
vanskeligheder forbundet med at realisere de navnte potentialer i den faglige undervisning.
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De kvalitative analyser viser sdledes at eleverne ikke automatisk udvikler det 21. arhundredes kom-
petencer integreret med faglige kompetencer blot ved at bruge funktionelle digitale leeremidler til at
arbejde produktivt arbejde med opgavetyperne forklaring, reflekteret stillingtagen eller kreativ pro-
duktion. Undervisningen rummer en rakke barrierer der stiller sig hindrende i vejen for etableringen
af sammenhang mellem faglige kompetencer og det 21. drhundredes kompetencer, heriblandt forst
og fremmest utilstreekkeligt fagligt fokus i elevernes produktive arbejde og utilstraekkelig stilladse-
ring af elevernes produktive proces.

Herunder folger en mere detaljeret redegorelse for de vigtigste resultater fra henholdsvis den kvanti-
tative og den kvalitative del af undersogelsen.

Den kvantitative undersegelse

I forhold til sammenhangen mellem elevproduktioner og det 21. arhundredes kompetencer gen-
nemgas herunder hovedresultater inden for de kompetenceomrader, der udger undersegelsens fokus
(videnskonstruktion, kompetent kommunikation, brug af it, kollaboration og selvevaluering).

Videnskonstruktion

Resultaterne fra begge malinger tydeliggor, at der er en begrenset mangfoldighed i de analyserede
opgavestillinger. I forhold til den opstillede opgavetypologi er det pafaldende, at vidensreproduce-
rende opgavestillinger (udfyldning og ekspliciteret procedurefalge) fylder seerdeles meget i leerernes
opgavedidaktik. Det gor sig geldende ved bade baseline- og endlinemalingen. Det betyder, at en
relativt lille andel af elevprodukterne knytter sig til opgavetyper der understotter elevers selvstaen-
dige konstruktion og bearbejdning af viden i forbindelse med produktarbejdet (forklaring, reflekte-
ret stillingtagen og kreativ produktion). Nar man ser pa udviklingen gennem intervention er der sket
en signifikant stigning af opgavetypen forklaring. Denne stigning kan isar iagttages hos de elever,
der har deltaget i interventionen. Det fremgér desuden af resultaterne, at der i dansk er sket en stig-
ning af opgavestillinger med Reflekteret stillingstagen. Sammenholdt med de andre resultater er der
en indikation p4, at der i danskfaget er sket en udvikling fra kreativ produktion mod forklaring og
reflekteret stillingstagen.

En anden barriere i forhold til videnskonstruktion er det meget store antal elevprodukter der ikke
gor brug af faglige termer og faglige procedurer. Det gor sig geldende for bade baseline og endline,
hvor der for eksempel i 63 % af elevprodukterne ved endline ikke kan iagttages, at eleven anvender
faglige termer.

Faglig kompetent kommunikation

Der er en hgj andel af monomodale elevprodukter i savel baseline (73 %) og endline (60 %). Den
monomodale fremstillingsméade kan udgere en barriere i forhold til udvikling af det 21. arhundredes
kommunikative kompetence. Derfor udger den relative hgje andel af monomodale elevprodukter
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ogsa en barriere for elevers udvikling af det 21. arhundredes kompetence. Faget dansk skiller sig ud
med den hgjeste andel af monomodale elevprodukter. Den monomodale faglige kommunikative
tendens @ndres ikke i lobet af interventionen. Vi har dog identificeret en forandring i matematik og
de naturvidenskabelige fag gennem interventionsperioden. Her er der indikationer pa en udvikling
mod en mere faglig integreret brug af multimodalitet i elevprodukterne. Et andet bemarkelsesvaer-
digt resultat er, at elever i indsatsgruppen i hgjere grad end elever i kontrolgruppen anvender fagligt
integreret brug af multimodalitet i udarbejdelsen af deres elevprodukter’.

It-brug

Det er for det forste igjnefaldende, at der i cirka 40 % af de indsamlede elevprodukter ved bade
baselinemélingen og endlinemélingen overhovedet ikke er brugt it. Resultatet indikerer, at der er et
stykke vej til, at it kommer til at vaere en integreret del af alle elevers produktive arbejde i grund-
skolen. Hvad angér den faktisk brug af it i elevprodukterne, viser analysen ogsd en begranset varia-
tion 1 brugen af it. It brugt til produktion er den klart dominerende form for it-anvendelse, hvilket
indikerer et uudnyttet potentiale i forhold til andre typer af it-brug som analyse, kommunikation,
konstruktion, segning og beregning. En serlig barriere gor sig geeldende inden for matematikfaget i
form af den udbredte anvendelse af didaktisk repetetive leeremidler. Der er her faktisk udelukkende
tale om digitaliserede udfyldningsopgaver, og i denne sammenhang udger de en barriere, fordi de
ikke understotter elevernes videnskonstruktion og dermed udvikling af det 21. d&rhundredes kompe-
tencer.

Et af den kvantitative analyses tydeligste positive resultater er pavisningen af det betydelige poten-
tiale der er forbundet med anvendelsen af funktionelle leeremidler (fellesmangde af it brugt til pro-
duktion, kommunikation, analyse, beregning, konstruktion og segning). Analyserne viser, at der er
tydelige indikationer pa, at funktionelle leeremidler understotter en faglig integreret brug af multi-
modalitet, hvilket er befordrende for aktiv videnskonstruktion. Et vasentligt resultat af underseggel-
sen er, at der er sket en udvikling gennem interventionen mod mere anvendelse af funktionelle la-
remidler i elevernes produktive arbejde, og mod mere faglig integreret multimodalitet nér eleverne
anvender funktionelle leeremidler

Samarbejde

Béde baselinemélingen og endlinemalingen har identificeret en signifikant sterre brug af individuel-
le opgavestillinger end gruppebaserede opgavestillinger. Det tydeliggor, at individuelt arbejde er en
steerk dominerende organiseringsform i forhold til elevers produktive arbejde. Dette noget overra-
skende resultat kan muligvis tilskrives, at netop gruppeorganisering ofte stilladseres i1 forbindelse
med undervisningskonteksten og saledes ikke kan fanges i scoringen af opgavestillingen. De natur-

> Indsatsgruppen betegner den gruppe af elever, der har bade indgar i undersggelsen, og som gar i en klasse, der har
deltaget i mindst én intervention. Kontrolgruppen betegner den gruppe elever, der indgar i undersggelsen, og som
ikke har vaeret involveret i en intervention.
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videnskabelige fag er kendetegnet ved en relativt en hejere grad af gruppeorganisering, mens det er
et markant resultat i underseggelsen, at elevprodukter i matematik og dansk i meget hej grad er
indviduelt organiserede. Dette billede a@ndrer sig overordnet set ikke gennem interventionen.

Der er dog identificeret en udvikling gennem interventionen mod et storre samarbejde i forbindelse
med elevproduktionen hos elever fra indsatsgruppen. Analysen viser, at der for indsatsgruppen er
signifikant mere gruppeorganisering ved endline end ved baseline.

Selvevaluering

Selvevaluering henviser til, at eleverne overvager egen lereproces og anvender feedback til at ud-
vikle og forbedre deres elevprodukter. Selvevaluering (metakommunikation) forekommer ikke som
element i et eneste af de analyserede elevprodukter, hverken ved baseline- eller endlinemalingen.
Dette resultat indikerer, at elever stort set aldrig kommunikerer omkring deres proces i forbindelse
med udarbejdelsen af elevprodukter. Samtidig kunne det entydige resultat tyde pé, at selvevaluering
som dimension er sver fa indblik i gennem de kvantitative scoringer, eventuelt fordi den snarere
udfolder sig i selve undervisningskonteksten end i elevprodukter og opgavestillinger.

Den kvalitative undersegelse

De tre cases i henholdsvis matematik, naturfag og dansk er eksempler pd undervisningsforleb, hvor
der arbejdes produktivt med de tre opgavetyper forklaring, reflekteret stillingtagen og kreativ pro-
duktion. Netop disse tre opgavetyper scorer hgjt i den kvantitative underseggelse i forhold til at un-
derstotte elevernes udvikling af det 21. arhundredes kompetencer. Umiddelbart bekrafter den kvali-
tative undersogelse pa dette punkt de kvantitative resultater. For alle tre cases galder det séledes, at
den kvalitative analyse af opgavestillingen afdakker, at opgavestillingerne i samspil med den plan-
lagte forlebsramme for det produktive arbejde rummer potentielle muligheder for, at eleverne kan
udvikle faglige kompetencer i sammenhang og kombination med det 21. drhundredes kompetencer.
Imidlertid geelder det ogséd for alle tre cases, at dette potentiale kun realiseres i yderst beskedent
omfang i den konkrete gennemforsel af undervisningen.

Alle tre cases kan karakteriseres som ekstreme cases (Flyvbjerg 2010). Pa denne baggrund kan det
konkluderes, at opgavetyperne forklaring, reflekteret stillingtagen og kreativ produktion pa den ene
side rummer serlige gunstige muligheder for at understotte elevernes udvikling af det 21. arhundre-
des kompetencer i sammenhang med faglige kompetencer, men at denne sammenhang pa den an-
den side ikke etableres automatisk. Snarere peger de tre cases pa, at det stiller betydelige didaktiske
krav til undervisningen at sikre denne sammenhang. Analyserne af de tre cases identificerer for-
skellige barrierer, der i undervisningen stiller sig hindrende 1 vejen for etableringen af sammenhang
mellem faglige kompetencer og det 21. drhundredes kompetencer. Nogle af disse barrierer er felles
for de tre cases og de tre fag reprasenteret af casene (matematik, naturfag og dansk), og nogle er
specifikke for de enkelte cases/fag.
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Felles for alle tre cases er for det forste, at selve den digitale produktion med dens indbyggede krav
om anvendelse af multimodale udtryksformer er medvirkende til, at det centrale fokus i den produk-
tive proces rettes mod de tekniske aspekter af produktionen snarere end mod de fagligt indholds-
massige aspekter. Det gelder for savel elevernes som for lererens vedkommende. Konsekvensen
er, at man i alle de tre cases kan tale om, at der sker en faglig udtynding og i nogle tilfeelde ligefrem
udtemning af elevernes produktioner. Det svage indholdsmaessige fokus afspejles i matematik- og
danskcasen ogsa ved, at eleverne giver udtryk for, at de i de pdgaldende forleb ikke har oplevet at
arbejde med rigtig” matematik/dansk.

Alle tre cases er ligeledes karakteriseret ved fraveret af faglig stilladsering af elevernes produktive
proces. Dette fraveer galder sdvel struktureret som situeret stilladsering (se delrapporten om den
opgavedidaktiske model). Alle tre cases rummer konkrete eksempler pa, at et manglende fagligt
fokus i forbindelse med situeret stilladsering medvirker til at fremme den omtalte faglige udtynding
af elevproduktionerne.

I bade naturfags- og danskcasen sveekkes stilladseringen af den produktive proces yderligere af at
opgavestillingen ikke indeholder ekspliciterede faglige kriterier i forhold til den pageldende pro-
duktion. Den manglende eksplicitering af faglige kriterier gor det svaerere for eleverne at fastholde
opmarksomheden pa faglige elementer i deres produktive proces, ligesom det betyder, at lereren
mangler tydelige faglige pejlemarker i stilladseringen af elevernes arbejde.

I alle tre cases er elevernes produktive arbejde organiseret som gruppearbejde, og de tre cases viser,
hvorledes det gruppeorganiserede produktive arbejde kan understotte elevernes samarbejdskompe-
tence, som netop er en dimension ved det 21. drhundredes kompetencer. Naturfagscasen, der har
serlig detaljeret data og analytisk fokus pd samarbejdsaspektet, viser imidlertid at gruppeorganise-
ringen ikke automatisk styrker elevernes samarbejdskompetence. Casen afdakker siledes en mar-
kant spaltning mellem elever, der indgar i gruppesamarbejdet og dermed styrker deres samarbejds-
evner, og elever der ikke gor, og dermed ikke opnar dette udbytte. Ligeledes viser casen, at der ikke
er en ngdvendig forbindelse mellem et velfungerende gruppearbejde og faglig substans i det pro-
duktive arbejde.

Matematikcasen afdaekker en serlig barriere knyttet til en ferdighedsorienteret tilgang til fag og
undervisning. Casen viser, hvorledes en saddan didaktisk orientering i forhold til (matematik)fagets
mél og indhold stiller sig hindrende i vejen for, at eleverne udvikler en mere kompetencebaseret
videnskonstruktion, der giver mulighed for sammenhang mellem (matematik)faglige kompetencer
og det 21. drhundredes kompetencer. Ferdighedsorienteringen kan ses som et udslag af, at eleverne
i casen er vant til en lerebogs- og opgavestyret undervisning, og den manifesterer sig ved, at ele-
verne forholder sig ureflekteret og produktorienteret til de faglige problemstillinger, de praesenteres
for.
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De mange barrierer til trods viser de tre cases, og tydeligst matematikcasen, dog ogsé ansatser til og
eksempler pé at elever gennem deres produktioner formar at arbejde integreret med faglige kompe-
tencer og det 21. arhundredes kompetencer. Matematikcasen rummer saledes flere tilfelde af at
elevernes brug af skaermoptagelse og multimodalitet i forbindelse med opgavetypen forklaring er
med til at understotte deres udvikling af matematisk kommunikations- og hjelpemiddelskompeten-
ce 1 sammenhang med aspekter ved det 21. drhundredes kompetencer (faglig kompetent kommuni-
kation, videnskonstruktion og it-brug).

De positive matematikeksempler til trods tegner den kvalitative undersogelse overordnet set et op-
gavedidaktisk billede praeget af mangler og barrierer. Selvom de kvalitative analyser af opgavestil-
linger og forlebsplaner altsd pa den ene side viser, at opgavetyperne forklaring, reflekteret stilling-
tagen og kreativ produktion rummer potentielle muligheder for at eleverne kan udvikle faglige
kompetencer i sammenhang og kombination med det 21. arhundredes kompetencer, afdekker ana-
lysen samtidig, at disse muligheder kun i yderst begreenset omfang realiseres i de gennemforte un-
dervisningsforleb. Den kvalitative underseggelse bidrager pa denne made til at nuancere og kompli-
cere billedet af den opgavedidaktiske virkelighed i grundskolen tegnet af den kvantitative underse-
gelse. Eleverne udvikler ikke automatisk det 21. drhundredes kompetencer integreret med faglige
kompetencer blot ved at bruge funktionelle digitale leeremidler til at arbejde produktivt arbejde med
opgavetyperne forklaring, reflekteret stillingtagen eller kreativ produktion.

Kort afrundende perspektivering

Undersagelsen giver et sjeldent og nyt billede den opgavedidaktiske virkelighed, som den udfolder
sig 1 den danske grundskole i dag. I dette billede er der isar to elementer, der traeder i forgrunden og
pakalder sig opmerksomhed. Det er for det forste det forhold, at en traditionelt orienteret opgavedi-
daktik fylder sa meget i billedet, som den ger. Det andet er de abenlyse potentialer, der pa den ene
side knytter til elevers produktive arbejde i forhold til udvikling af det 21. &rhundredes kompetencer
1 kombination med faglige kompetencer, men som det pd den anden side er forbundet med betydeli-
ge didaktiske udfordringer at realisere.

Begge disse fremtraedende elementer peger pd behovet for en eget opmarksomhed pa opgavedidak-
tikkens betydning, bade forskningsmassigt og hvad angar lereres kompetenceudvikling. Der er
grund til at tro, at et storre og mere bevidst fokus pd opgavedidaktiske aspekter i forbindelse med
undervisningsplanlegning og —gennemforelse, for eleverne savel som for lereren, vil kunne med-
virke til at tydeliggere og styrke sammenh@ngen mellem opgavestilling, den produktive proces og
elevprodukt, samt ikke mindst til at satte fokus pd vigtigheden af at elevernes produktive proces
understottes og kvalificeres gennem stilladsering. Tilsammen vil dette kunne bidrage til udvikle den
opgavedidaktiske praksis i retning af at understotte og fremme, at elevernes produktive arbejde ud-
folder sig i fagligt meningsfulde og kompetenceorienterede sammenhange.
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Behovet for et oget opgavedidaktisk fokus forsterkes yderligere af den rivende teknologiske udvik-
ling, der ogsa i allerhgjeste grad ger sig geldende inden for undervisnings- og leremiddelomradet,
og som derigennem influerer pé elevernes produktive arbejde. I mangel af en bevidst og systematisk

opgavedidaktik risikerer leererne — og med dem eleverne — let at ende i undervisningsteknologiernes
vold.

I lyset af savel den teknologiske udvikling og behovet for et aget opgavedidaktisk fokus vil det vee-
re oplagt at gentage en undersogelse af denne karakter med faste, fx 10-drige mellemrum, for at
afdaekke hvilke udviklinger, tendenser og karakteristika der kendetegner den opgavedidaktiske vir-
kelighed i1 den danske grundskole, og om denne virkelighed lever op til de ensker og ambitioner vi
didaktisk, dannelsesmessig og uddannelsespolitisk har til den.
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